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‘ CONCOURS DE RECRUTEMENT DE PROFESSEURS DES ECOLES ‘

DEUXIEME EPREUVE ORALE D’ADMISSION
Entretien a partir d’'un dossier Connaissance du Systeme Educatif

| SUJET N°01 |

Durée : 30 minutes (exposé n’excédant pas 10 min. suivi de 20 min. d’entretien)

\ Theme : Accompagnement des parcours d’apprentissage des éléves |

Références :
Texte 1 : PPRE, textes de référence, dossier Eduscol (extrait).

Texte 2 : Fonctionnement des réseaux d'aides spécialisées aux éléves en difficulté (Rased) et
missions des personnels qui y exercent - Circulaire n°® 2014-107 du 18-8-2014

Texte 3 : Anticiper — accompagner - remédier les difficultés scolaires des éleves
Assises de I'éducation prioritaire, texte de problématisation, 2013.

Description de la situation :

L’aide aux éleves en difficulté.

Question posée au candidat :

Quels sont les différents problématiques et enjeux, dispositifs et acteurs, concernant
'accompagnement des parcours d’apprentissage des éleves

Texte 1 : PPRE, textes de référence, dossier Eduscol (extrait).

Le PPRE, un programme pour favoriser la maitrise de connaissances et de compétences
+ Article L. 311-3-1, modifié par la loi n°® 2013-595 du 08-07-2013 - art. 36

A tout moment de la scolarité obligatoire, lorsqu'il apparait qu'un éléve risque de ne pas maitriser les
connaissances et les compétences indispensables a la fin d'un cycle, le directeur d'école ou le chef
d'établissement met en place, dans des conditions fixées par le ministre chargé de I'éducation nationale,
des dispositifs d'aide qui peuvent prendre la forme d'un programme personnalisé de réussite éducative. Le
directeur d'école ou le chef d'établissement associe les parents ou le responsable légal de I'éleve a la mise
en place de ce dispositif.

Le PPRE, un plan d'actions dans la cadre de I'accompagnement pédagogique de tous les éléves

« Article D. 311-11, créé par le décret n° 2014-1377 du 18-11-2014
Pour soutenir la capacité d'apprendre et de progresser de tous les éléeves des écoles publiques, des
établissements publics locaux d'enseignement ainsi que des établissements d'enseignement privés ayant
conclu un contrat avec I'Etat, et mettre en ceuvre le principe d'inclusion mentionné a l'article L. 111-1, ceux-
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ci bénéficient dans leurs apprentissages scolaires d'un accompagnement pédagogique qui répond a leurs
besoins.

Mis en ceuvre prioritairement par les enseignants, cet accompagnement porte sur tout type d'apprentissage
et comprend notamment des aides appropriées aux difficultés rencontrées.

+ Article D. 311-12, créé par le décret n° 2014-1377 du 18-11-2014
Le programme personnalisé de réussite éducative, prévu a l'article L. 311-3-1, permet de coordonner les
actions mises en ceuvre lorsqu'il apparait qu'un éléve risque de ne pas maitriser certaines connaissances
et compétences attendues a la fin d'un cycle. Il implique des pratiques pédagogiques diversifiées et
différenciées, d'une durée ajustable, suivant une progression accordée a celle de I'éléve. L'essentiel de
ces actions est conduit au sein de la classe.

+ (Circulaire de rentrée n° 2015-085 du 3-6-2015

Tous les enfants, sans aucune distinction, sont capables d'apprendre et de progresser : ce principe d'une
école inclusive qui ne stigmatise pas les difficultés mais accompagne tous les éléves dans leur parcours
scolaire constitue le cceur du décret n° 2014-1377 du 18 novembre 2014 relatif au suivi et a
l'accompagnement pédagogique des éleves et doit concerner I'ensemble des pratiques pédagogiques.
Dans son travail quotidien en classe, I'enseignant fait en sorte que chaque éléve progresse au mieux dans
ses apprentissages. Il ne s'agit plus seulement de répondre aux difficultés de certains éleves mais de
donner a tous les moyens de progresser, en mobilisant des pratiques pédagogiques diversifiées et
différenciées, grdce notamment aux outils et ressources numériques. Les enseignants organisent leurs
enseignements en équipe afin d'assurer une continuité des apprentissages des éléves au sein de chaque
cycle ; le conseil école-college est en cela un outil important pour le cycle 3.

Le programme personnalisé de réussite éducative (PPRE) est désormais défini comme « un ensemble
coordonné d'actions congu pour répondre aux besoins d'un éléve lorsqu'il apparait qu'il risque de ne pas
maitriser a un niveau suffisant les connaissances et compétences attendues a la fin d'un cycle ». Le
redoublement ne peut étre proposé qu'a titre exceptionnel, a l'issue d'un dialogue avec I'éléve et sa famille,
et il est proscrit a I'école maternelle.

D'autres plans pour accompagner des besoins éducatifs particuliers
« Article D. 311-13, créé par le décret n° 2014-1377 du 18-11-2014

Les éléves dont les difficultés scolaires résultent d'un trouble des apprentissages peuvent bénéficier d'un
plan d'accompagnement personnalisé prévu a larticle L. 311-7, aprés avis du médecin de I'éducation
nationale. Il se substitue a un éventuel programme personnalisé de réussite éducative. Le plan
d'accompagnement personnalisé définit les mesures pédagogiques qui permettent a I'éleve de suivre les
enseignements prévus au programme correspondant au cycle dans lequel il est scolarisé. Il est révisé tous
les ans.

Texte 2 : Fonctionnement des réseaux d'aides spécialisées aux éléves en difficulté (Rased) et
missions des personnels qui y exercent - Circulaire n°® 2014-107 du 18-8-2014

Introduction

La loi n°® 2013-595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la refondation de I'Ecole de la
République reconnait que tous les enfants partagent la capacité d'apprendre, de progresser et de réussir,
affirme l'objectif d'inclusion scolaire de tous les éléves et intégre la prise en compte de la difficulté scolaire
qu'elle entend réduire.

L'objectif de I'école est de développer les potentialités de tous les éleves, de les conduire a la maitrise du
socle commun de connaissances, de compétences et de culture en assurant pour chacun d'entre eux les
conditions de réussite. Au sein de chaque cycle d'enseignement, des dispositions appropriées sont mises
en ceuvre par I'équipe pédagogique pour prendre en compte les potentialités et les besoins de chaque
éleve. Dés qu'un éléve rencontre une difficulté dans ses apprentissages scolaires, une aide lui est apportée
a l'école.

La difficulté, inhérente au processus méme d'apprentissage, est prise en compte par chaque enseignant
dans son action quotidienne en classe. Toutefois, I'aide apportée par I'enseignant, avec I'appui de I'équipe
pédagogique du cycle et, la ou il est mis en ceuvre, le dispositif plus de maitres que de classes, peut ne
pas suffire pour certains éléves.
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Dans les académies, la priorité accordée a I'école primaire pour réduire la difficulté scolaire et pour élever
le niveau général des éleves s'affirme au travers de l'intervention de personnels spécifiguement formés
pour accompagner les éléves rencontrant des difficultés persistantes qui perturbent leurs apprentissages
scolaires. Les enseignants spécialisés et les psychologues scolaires occupent pour cela une place
fondamentale qui n'est substituable a aucune autre. Leur travail spécifigue, complémentaire de celui des
enseignants des classes, permet une meilleure réponse en équipe aux difficultés d'apprentissage et
d'adaptation aux exigences scolaires qu'éprouvent certains éléves.

La présente circulaire a pour objectif de conforter les missions de ces personnels spécialisés tout en
permettant de bien cibler leur action sur l'aide et le suivi des éléves rencontrant des difficultés persistantes
et la prévention de ces situations. Elle précise aussi comment les aides spécialisées sont organisées pour
répondre au meilleur niveau aux besoins repérés.

Un pole ressource dans la circonscription pour I'aide aux éléves et aux enseignants

Le pble ressource de la circonscription regroupe tous les personnels que l'inspecteur de I'éducation
nationale (IEN) peut solliciter et fédérer pour répondre aux demandes émanant d'un enseignant ou d'une
école (conseillers pédagogiques, maitres-formateurs, animateurs Tice, enseignants référents pour la
scolarisation des éléves handicapés, psychologues scolaires, enseignants spécialisés, enseignants
itinérants ayant une mission spécifique, etc.). Les personnels sociaux et de santé de I'éducation nationale
peuvent étre associés autant que de besoin a son action.

L'inspecteur de I'éducation nationale, pilote du péle ressource, définit, aprés réflexion conjointe avec les
membres du plle, les axes stratégiques de mise en ceuvre des aides aux éléves et aux enseignants de la
circonscription dont il a la charge. L'objectif de tous les professionnels mobilisés dans ce cadre est de
prévenir et de remédier aux difficultés qui se manifestent dans les écoles afin d'améliorer la réussite
scolaire de tous les éleves.

Les professionnels du pble ressource travaillent collectivement a partir du projet de la circonscription et en
lien avec les équipes pédagogiques des écoles.

Le réseau d'aides spécialisées aux éléves en difficulté (Rased) est I'une des composantes de ce pdle
ressource. Placé sous l'autorité et la responsabilité de I'lEN, le Rased est constitué de I'ensemble des
enseignants chargés des aides spécialisées et des psychologues scolaires qui exercent dans la
circonscription. Aprés concertation de ces membres, I'lEN arréte I'organisation générale des actions de
prévention et des aides spécialisées dans la circonscription ainsi que les priorités d'action du Rased dont
le fonctionnement et les résultats sont régulierement évalués.

(--)

Les missions des enseignants spécialisés et des psychologues scolaires au sein du Rased

Les enseignants spécialisés des Rased maitrisent les compétences professionnelles caractéristiques des
enseignants spécialisés du premier degré énoncées par le référentiel annexé a la circulaire n° 2004-026
du 10 février 2004.

Les enseignants spécialisés apportent une aide directe aux éléves manifestant des difficultés persistantes
d'apprentissage ou de comportement

En cas de difficultés persistantes perturbant les apprentissages des éléves, l'enseignant spécialisé
intervient avec I'objectif de les aider a surmonter leurs difficultés. Son intervention a lieu le plus souvent au
terme d'une série d'aménagements pédagogiques et d'actions de soutien menées par I'enseignant de la
classe avec l'appui de I'équipe pédagogique du cycle. L'enseignant spécialisé peut aussi intervenir
d'emblée si les difficultés sont importantes et manifestes, en complément et en articulation avec des
aménagements pédagogiques et des actions de soutien mises en place.

L'enseignant spécialisé chargé de l'aide spécialisée a dominante pédagogique apporte une aide aux éléves
qui ont des difficultés avérées a comprendre et a apprendre dans le cadre des activités scolaires. |l s'agit,
pour l'enseignant spécialisé, de prévenir et de repérer, grace a une analyse partagée avec lI'enseignant de
la classe ou I'équipe pédagogique du cycle, les difficultés d'apprentissage de ces éléves et d'apporter une
remédiation pédagogique dans le cadre d'un projet d'aide spécialisée. Dans le cadre de ces projets,
I'enseignant spécialisé accompagne les éléves en grande difficulté vers la prise de conscience et la
maitrise des attitudes et des méthodes de travail qui conduisent a la réussite et a la progression dans les
savoirs et les compétences, en visant toujours un transfert de cette dynamique d'apprentissage vers la
classe.

L'enseignant spécialisé chargé de I'aide spécialisée a dominante rééducative apporte une aide aux éléves
dont I'analyse de la situation montre qu'il faut faire évoluer leurs rapports aux exigences de |'école, instaurer
ou restaurer l'investissement dans les activités scolaires. Il s'agit, pour I'enseignant spécialisé, de prévenir
et repérer, grace a une analyse partagée avec l'enseignant de la classe ou I'équipe pédagogique du cycle,
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les difficultés de comportement de ces éléves et de mettre en ceuvre des actions, dans le cadre d'un projet
d'aide spécialisée, pour faire évoluer les situations. Dans le cadre de ces projets, il recherche et participe
a la mise en ceuvre de démarches pédagogiques et éducatives adaptées aux difficultés ou aux troubles
qui peuvent affecter les apprentissages ou le comportement de ces enfants.

Ces deux formes d'aide, quoique distinctes, ne sont pas des spécialisations cloisonnées : I'enseignant
chargé de l'aide a dominante pédagogique prend en considération le découragement induit par des
difficultés d'apprentissage persistantes, voire des moments de désaffection ou de rejet de I'école ;
I'enseignant chargé de l'aide spécialisée a dominante rééducative prend en compte les demandes de
réussite scolaire des enfants et de leur famille.

Le psychologue scolaire aide a comprendre les difficultés d'un enfant et contribue a faire évoluer la situation
Le psychologue scolaire aide a I'analyse de la situation particuliére d'un enfant en liaison étroite avec la
famille et les enseignants. Il réalise des observations, des bilans et des suivis psychologiques, analyse et
interprete les données recueillies. Il meéne des entretiens avec I'enfant, les enseignants et avec les parents
pour mieux comprendre la situation d'un éléve, comprendre ce qui fait obstacle a l'appropriation des
apprentissages et rechercher conjointement l'ajustement des conduites pédagogiques et éducatives.
Lorsque cela parait souhaitable, le psychologue scolaire peut conseiller a la famille la consultation d'un
service ou d'un spécialiste extérieur a I'école et contribuer, avec I'accord de celle-ci, a la recherche d'une
réponse adaptée.

Les enseignants spécialisés et les psychologues scolaires apportent I'appui de leurs compétences aux
équipes pédagogiques pour les accompagner dans l'aide aux éléves

Les enseignants spécialisés apportent leur appui aux enseignants pour prévenir et analyser les difficultés
d'apprentissage ou de comportement que manifestent leurs éléves, pour objectiver et comprendre les
situations, croiser les approches, reconnaitre et prendre en compte les différences entre éléves au sein de
la classe, cerner leurs besoins et les obstacles qu'ils rencontrent. lls accompagnent les équipes
enseignantes pour I'élaboration de réponses adaptées aux besoins des éléves, la construction de
situations d'enseignement qui tiennent compte des stratégies d'apprentissage des éleves en difficultés et
pour la mise en ceuvre de pratiques pédagogiques qui favorisent la réussite de tous les éléves.

Cette aide a I'analyse des situations contribue a la prévention des difficultés d'apprentissage et des risques
de décrochage scolaire des éléves, en participant au développement des compétences des équipes
enseignantes. Elle permet de fonder une culture partagée sur les composantes de la réussite scolaire, de
sensibiliser les maitres aux aspects pédagogiques qui fragilisent certains éléves plus que d'autres et les
mettent en difficulté pour leurs apprentissages.

Le psychologue scolaire et les enseignants spécialisés des Rased contribuent aussi a I'élaboration et a la
mise en ceuvre des plans d'accompagnement personnalisés (PAP). lls contribuent au suivi des projets
personnalisés de scolarisation (PPS).

lls constituent également une ressource et un appui pour I'équipe enseignante dans les relations et les
entretiens avec les familles des éléves en difficulté ou en situation de handicap.

Pour le ministre de I'éducation nationale, de I'enseignement supérieur et de la recherche
et par délégation,

La directrice générale de I'enseignement scolaire,

Florence Robine

Texte 3 : Anticiper — accompagner - remédier les difficultés scolaires des éléves
Assises de I'éducation prioritaire, texte de problématisation, 2013.

A I'heure actuelle, un consensus scientifique établit que I'acte d’apprendre pour un éleve a I'école releve a
la fois de procédés cognitifs, d’interactions sociales et d’éléments d’ordre affectif. S’il est avéré que les
éléves de I'Education prioritaire mettent en ceuvre des processus cognitifs identiques a tous les autres,
comment anticiper les difficultés scolaires ? S’agit-il de les envisager, de les éviter ou de prévenir leur
apparition ? Les différents rapports, les observations de chercheurs pointent les « habitudes » du systeme
qui métaphoriquement, plantent, font croitre la difficulté et ne la traitent pas aussi efficacement qu’'on le
Ssouhaiterait.

Faute d'intégrer suffisamment ce qui se joue dans la relation d’apprentissage pour les éléves éloignés de
la norme scolaire, notamment gréce a la formation, les enseignants peuvent étre conduits a stabiliser des
gestes professionnels construits dans l'urgence, en qualité « d’exécutant autonome ». Il est donc
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nécessaire que les enseignants puissent étre accompagnés dans cette compétence a analyser ces
difficultés, notamment par des centres de ressources, des équipes de recherche, des responsables
institutionnels.

Apprendre I’école pour apprendre a I’école est une nécessité pour les équipes de recherche qui se sont
intéressées aux processus de construction de I'échec scolaire en Education prioritaire. La construction
sociale de I'école, le rapport au savoir se réferent trés souvent aux valeurs des classes moyennes et
favorisées. La réussite scolaire peut dépendre de savoirs invisibles qui sont acquis a I'extérieur de I’école.
Pour les enfants de milieux défavorisés, I'école peut paraitre une culture étrangeére, trés éloignée du cadre
culturel et linguistique qu'ils connaissent a la maison et au sein de leur collectivité. lls doivent alors faire de
grands efforts pour comprendre les différences et risquent fort d’éprouver rapidement des problemes a
I'école.

Repérer et expliciter les savoirs invisibles qui rendent certains apprentissages inintelligibles est
indispensable pour les éléves en difficulté. (Cf. texte « réaliser un enseignement explicite »)

Le langage comme instrument de pensée permet la construction de savoirs et sous-tend la réussite des
taches scolaires. Or, on ne peut nier la diversité des pratiques langagiéres des éléves dans et hors I'école.
Aussi le travail sur le langage et le frangais reste essentiel. Il s’agit bien de faire de la langue de

scolarisation un outil pour décrire, analyser, comprendre les énoncés, écouter et mettre a distance
'expérience immédiate.

Comprendre les malentendus pédagogiques, savoir ce qu’ils apprennent et pas uniquement ce qu’ils
font. Les éléves se mobilisent sur I'exécution de la tdche sans construire de compréhension ou
d’apprentissage car ils répondent consciencieusement a une logique de réussite immédiate. Entre une
logique d’apprentissage ou logique de réussite, on aboutit trop souvent, et parfois a linsu des
professionnels, a morceler des taches et a proposer des taches de trop bas niveau cognitif au détriment
d’autres plus ouvertes cognitivement. La sanction de la note est en décalage avec leur mobilisation sur
I'exécution ce qui est vécu comme une injustice et contribue également a entretenir un malentendu
pédagogique et a percevoir une malveillance de la part de I'enseignant. On a encore observé qu’a leur
corps défendant, avec les éleves en difficulté, les enseignants sont plus fréquemment dans des modes de
régulation de type comportemental ou disciplinaire ou dans des types de comparaison d’un résultat obtenu
a un résultat attendu. Denis Butlen et Marie-Lise Peltier ont observé que nombre d’enseignants, au collége,
mettent en avant le travail individuel notamment en mathématiques, mais n’organisent que trop rarement
retour réflexif sur le travail (synthése ou institutionnalisation). Les individualisations du travail prennent le
pas sur la mise en mémoire, la constitution de la mémoire didactique, le lien et la cohérence entre d’autres
séances.

Plus généralement, les éléves de I'éducation prioritaire voient souvent leur parcours scolaire comme une
course d’obstacles ou pour passer de classe en classe il faut s’acquitter d’obligations. Dans ce contexte,
I'explicitation des finalités des apprentissages aux éléves mais aussi a leurs parents est essentielle.



